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Раздел 1. Информация об опыте

1.1. Условия возникновения и становления опыта


Автор опыта работает учителем русского языка и литературы в МБОУ СОШ №18 города Белгорода. Это окраинная школа, где обучаются дети разных социальных групп и национальной принадлежности. Проблема сформированности устойчивых языковых навыков достаточно актуальна в ОУ. В 5 классе при проведении входящего контроля диагностируется достаточно низкий уровень качества знаний (37%), у учащихся отсутствует устойчивый навык применения орфографических и пунктуационных правил; практическое владение речеведческими умениями находится на низком уровне. Работа с учебно-методическим комплектом под редакцией П.А. Ладыженской, Н.М.Шанского, М.Т. Баранова позволяет решать задачи развития навыков правописания учащихся, повышения уровня их грамотности, овладения умениями и навыками разного рода речевой деятельности. Несмотря на то, что в учебнике нет специального раздела «Речь», система упражнений и заданий дает возможность учителю организовать работу учащихся по усвоению речеведческих понятий, а также сформировать навыки анализа текста. Хорошим подспорьем стало для учителя обучение на проблемных курсах профессора СГУ Т.Я.Фроловой, а также использование в учебной деятельности пособий данного автора «Грамотность за 12 эанятий», «Мы пишем без ошибок», «Методика интенсивного обучения грамотности» и др.
1.2. Актуальность опыта

Перед современной школой стоят непростые задачи: стратегическая задача развития школьного образования в настоящее время заключается в обновлении его содержания и достижении нового качества его результатов. Основные требования к уровню и качеству образовательной деятельности заложены в ФГОС ООО второго поколения.

Процесс обучения должен быть ориентирован не только на формирование навыков анализа языка, но и на воспитание речевой культуры учащихся. Таким образом, возникает противоречие между традиционной методикой развития орфографической зоркости, основанной на заучивании правил, и современными требованиями к формированию осознанного устойчивого навыка грамотного письма.
Эти задачи необходимо решать учителю прежде всего в 5-7 классах, т.к. все орфографические правила изучаются в это время.

Таким образом, основной проблемой стало не только обучение соблюдению орфографических норм в процессе письма, но и умению рассуждать, объяснять (словесно и графически) выбор написания – формирование так называемой языковой компетенции.
Использование инновационной методики Т.Я.Фроловой помогает достигать высоких результатов в формировании языковой компетенции – высокого уровня грамотности и орфографической зоркости.
1.3.Ведущая педагогическая идея опыта.

Ведущей педагогической идеей опыта можно считать создание оптимальных условий для формирования языковой компетенции обучающихся основной школы с использованием передовых методик современных ученых-методистов.

1.4.Длительность работы над опытом.

Задачи формирования языковой компетенции решаются вместе с изучением основных орфографических и пунктуационных правил в основной школе (5-9 класс). Работа в этом направлении, а также диагностика сформированности языковой компетенции обучающихся ведется с 2006 года. 2006-2009 гг. – освоение методики Т.Я. Фроловой, использование приемов интенсивного обучения грамотности на уроках русского языка. 2009-2011 гг. – показатели результативности методики Фроловой на итоговой аттестации в 9, 11 классах. 2011-2012 гг. – обобщение и систематизация опыта.
1.5. Диапазон опыта.

Диапазон опыта включает в себя урочную деятельность в процессе изучения предмета «Русский язык», занятия кружка «Лингвист», различные виды внеурочных мероприятий.
1.6. Теоретическая база опыта.

Языковая компетенция – совокупность основных языковых навыков обучающихся: овладение необходимыми знаниями о языке как знаковой системе и общественном явлении, его устройстве, развитии и функционировании; освоение основных норм русского литературного языка; обогащение словарного запаса и грамматического строя речи учащихся; формирование способности к анализу и оценке языковых явлений и фактов; сформированность устойчивых правописных умений.

Проблема формирования устойчивых навыков правописания как эффективной формы повышения практической направленности преподавания русского языка была и остается одной из самых актуальных. В своей педагогической практике учитель на протяжении 16 лет использует идею опережающего обучения С.Н. Лысенковой и идею блочной подачи материала Ю.С.Меженко, а последние три года и методику интенсивного обучения правописанию Т.Я.Фроловой. Это позволяет осуществить перспективное обучение, включение в работу трудных вопросов курса, обеспечить резерв времени, осуществить индивидуальный и дифференцированный подход к обучению.  Технология интенсивного обучения орфографии и пунктуации направлена на формирование практических навыков путем преодоления  интерференции, на ограничение объёма изучаемого материала, разгрузки памяти, освобождения времени на повторение.

Определение ведущего принципа русской орфографии дано в «Пособии по русскому языку для учащихся старших классов...» В. Ф. Грекова, С. Е. Крючкова, Л. А. Чешко. Стоит заметить, что обучение орфографии, как известно, строится прежде всего на изучении орфографических правил. При этом следует иметь в виду, что «правило организует обучение письму, но оно само по себе еще не приводит к правильному письму: написание должно быть закреплено путем длительных упражнений, так чтобы оно стало навыком» [5, 34 ].

Д. Н. Богоявленский определяет роль упражнений «как выработку умения применить грамматико-орфографические правила в практике самостоятельного письма»[3, 143]. С этой целью используются так называемые специальные орфографические упражнения. К специальным орфографическим упражнениям, в ходе которых вырабатывается навык применять правила на практике, относятся упражнения типа списывания, обычно осложненного грамматико-орфографическими заданиями, и диктанты различных видов. Все специальные орфографические упражнения сопровождаются устным или письменным языковым разбором.

Упражнения типа списывания — это осложненное списывание текста без пропуска букв и осложненное списывание текста, в котором пропущены буквы. Что касается диктантов, то, если иметь в виду характер деятельности ученика, в школьной практике наибольшее распространение получили такие обучающие диктанты, при проведении которых:

1) учащиеся записывают текст полностью, без изменений (предупредительный, объяснительный диктант),

2) учащиеся записывают текст выборочно (выборочный диктант),

3) учащиеся, записывая текст, подвергают его изменениям (творческий и свободный диктанты).

В целях закрепления того или иного орфографического правила упражнения типа осложненного списывания и диктанты различного вида, сопровождаемые орфографическим разбором, выполняются параллельно: дома — упражнения типа осложненного списывания, в классе — диктанты различного характера. Диктанты эффективнее, чем списывание. Об этом говорят экспериментальные данные Л. П. Федоренко: в классе, в котором большинство упражнений выполнялось под диктовку, грамотность оказалась почти в три раза лучше, чем в том, где преобладали самостоятельные работы по учебнику. [15, 56 ] Но по вполне понятным причинам диктанты возможны только в условиях класса. 

Стержнем системы орфографических упражнений является степень самостоятельности учащихся в ходе их выполнения. При этом должна учитываться связь классной и домашней работы. Упражнения типа списывания, обычно выполняемые дома, являются продолжением работы по формированию орфографических навыков, начатой в классе, другими словами, домашние упражнения — это составная часть системы орфографических упражнений, способствующих выработке того или иного орфографического навыка.

Что касается классной работы, то обычно намечается такая последовательность диктантов: вначале учащиеся пишут предупредительные диктанты, затем объяснительные, выборочные, творческие, свободные. Отметим, что творческий и свободный диктанты способствуют тому, что учащиеся проходят через этап «совмещения» двух задач: выражать свои мысли в письменной форме и соблюдать при этом орфографические нормы» [15, 73]. В этом их ценность. А в целом последовательность диктантов определяется, как уже говорилось, степенью самостоятельности учащихся.

При определении системы орфографических упражнений очень важно учитывать, насколько при их выполнении обеспечивается участие зрения, слуха, речедвигательных восприятий. Речедвигательные восприятия имеют место и при списывании, и тем более при написании диктантов (при выполнении этих упражнений предполагается внутреннее произнесение слов). Слуховые восприятия наличествуют при написании диктантов. Что касается зрительных восприятий, то здесь дело обстоит сложнее. Чаще всего, выполняя упражнения типа списывания, учащиеся имеют дело с текстом, в котором буквы в словах пропущены, служебные слова заключены в скобки и т. п. (см. школьные учебники по русскому языку). В этих случаях нельзя говорить о зрительном восприятии слов с изучаемыми орфограммами. Слова с изучаемыми орфограммами зрительно воспринимаются в том случае, если учащийся, выполнив упражнение типа списывания, напишет их правильно. То же самое нужно сказать и о диктантах. Если же интересующие нас слова и при списывании, и во время диктанта написаны неправильно, то зрительное восприятие не играет своей положительной роли. А между тем при зрительном восприятии «накапливаются зрительно-графические образы, модели изучаемых орфограммой укрепляется зрительно-графическая память учащихся, что чрезвычайно важно» [3, 78]. Вот почему необходимо стремиться к тому, чтобы перед учащимися в самом начале работы над орфографической темой в правильном написании предстали наиболее трудные для них слова с изучаемой орфограммой. Поэтому на дом задается списывание текста без пропуска букв с запоминанием правописания слов, а в классе проводится подготовленный диктант по тексту без пропуска букв.

Таким образом, при создании системы орфографических упражнений надо заботиться о том, чтобы в ходе выполнения специальных орфографических упражнений обеспечивалось участие не только слуха и речедвигательных восприятий, но и зрения.


Очень важно, кроме того, чтобы система орфографических упражнений была построена «на развитии тех умственных способностей, которые делают возможным овладеть столь сложным комплексом знаний, умений  навыков, как безошибочное письмо» [2, 56]. Поэтому при подборе дидактического материала для специальных орфографических упражнений необходимо учитывать различия в отдельных этапах применения орфографических правил. Учебно-наглядные пособия «Мы пишем без ошибок», «Русский язык в рисунках и схемах», «Русский язык в рифмованных алгоритмах» Т.Я. Фроловой полностью соответствуют этим требованиям. Фролова Т. Я., кандидат педагогических наук, доцент кафедры филологии Крымского республиканского института последипломного педагогического образования.


Т. Я. Фроловой разработана технология интенсивного обучения правописанию, которая апробирована на экспериментальных площадках Международного центра педагогических изобретательств (авторское свидетельство №125 от 25.06.91). Фролова Т. Я. является автором 23 статей по методике преподавания русского и украинского языка, которые опубликованы в различных методических журналах Украины и России. Ею написаны 14 пособий по технологии ускоренного обучения практической грамотности («Грамотность за 12 эанятий», «Мы пишем без ошибок», «Методика интенсивного обучения грамотности» и др.). Данные учебные пособия дважды становились лауреатами Открытого конкурса инновационных технологий (2001, 2004 г.г.), а их автор награждена медалью Яноша Корчака. Основной принцип обучения представлен в наглядных блочно-модульных схемах, алгоритмах, рисунках. Работа с этими пособиями и является наиболее продуктивной в процессе формирования языковой компетенции.
1.7. Новизна опыта

Новизной данного опыта можно считать комбинирование различных приемов и методов в урочной деятельности при организации работы по формированию языковой компетенции. Система работы позволяет использовать повторение орфографии на пунктуационной основе, а освоение пунктуации на попутном повторении орфограмм. Следовательно, школьникам  легче осознавать орфографические и пунктуационные правила как проявление общих законов  фонетики, словообразования, морфологии, синтаксиса, так как закрепление навыков правописания проводится на уровне обобщенно-сопоставительных правил. Это помогает усилить практическую направленность изучения русского языка, обеспечить развитие индивидуальных способностей учащихся.
Раздел 2. Технология опыта.

Целью опыта является повышение практической грамотности учащихся, создание условий для формирования языковой компетенции и успешной сдачи ЕГЭ и ГИА.
Достижение обозначенной цели предполагает решение таких задач:
1) представить орфографию и пунктуацию в системе, связанной с морфологией, усилить обобщающее значение теории; 

2) организовать систематическое повторение в виде стройной научной системы; 

3) создание условий для формирования практических навыков грамотного письма путём преодоления интерференции и одновременно в ограничении объёма изучаемого материала;

4) облегчение сложных разделов, освобождение от длинной цепочки рассуждений путем использования алгоритмов; 

5) углубление лингвистических познаний учащихся; 

6) обеспечение активизации познавательной деятельности учащихся, их  индивидуальных интеллектуальных способностей.

Работа с пятиклассниками начинается с определения степени подготовки каждого класса к тому, чтобы использовать методику опережающего обучения. В течение многих лет работы определились темы, в  которых уже в пятом классе возможно применять  опережающее обучение. При повторении правописания приставок предлагается словарная работа, выделение приставки, объяснение их правописания. На основании проделанной работы делается вывод, что правописание приставок зависит от разных условий. Дети выделяют четыре вида приставок:

1) Традиционные ( никогда не меняют своего написания). Пример: отрезать, отход, перешеек, перевозчик, сделать, сварить. 

2) фонематические ( с з/с на конце приставки). Пример: исполнитель-известность; бессердечный- безрадостный; распорядитель- разведчик. 

3) орфоэпические (роль играет ударение ( рОзыск-рАзыскивать, рОсчерк-расчертИть; ничтО не тревожит-нЕчто беспокоит).

4) семантические при/пре (приставка несет лексическое значение).
Вот, например, как дается материал при изучении правописания приставок ПРЕ/ПРИ Таблица 1
	                         При
	                                 Пре

	Приближение//присоединение(прицепить, пришить) (приехать, приход)
	ПРЕ=ПЕРЕ (преступить-переступить)

	доведение действия до конца, до определенного результата (придумать)
	ПРЕ=ОЧЕНЬ (прекрасный-очень красивый)

	Неполнота действия(присесть, приоткрыть, прилечь)
	

	Близость к чему-либо( приморский, привокзальный)
	


Также можно прокомментировать изучение разрядов местоимений в 6 классе. Учащимся предлагается сравнить несколько предложений и определить роль одних и тех же слов (Что посвятил А.С.Пушкин няне? - Он знал, что посвятил А.С.Пушкин няне. Он знал, что А.С.Пушкин посвятил). Дети замечают, что в первом случае  «что» вопрошает, а во втором и третьем случае связывает два простых предложения в сложное. Пятиклассники  учатся различать разряды местоимений, одновременно постигая тонкости  правил постановки запятых в сложноподчиненных предложениях,  а сравнивая второе и третье предложение, учатся различать союзные средства: союз и союзное слово. 

              Опорные конспекты Ю.Меженко позволяют в наилучшей степени реализовать в обучении принцип крупноблочного введения теоретических знаний. Опорный конспект может выглядеть по-разному: в виде таблицы, схемы, алгоритма или рифмованного правила. Выбор формы зависит от содержания. Не менее интересен такой принцип методики В.Ф.Шаталова, как усвоение знаний  на основе их многократного вариантного  повторения. В работе используются элементы технологии С.Н. Лысенковой, В.Ф.Шаталова,  Ю.С.Меженко, которые предполагают личностно- ориентированный подход к обучению и способствуют прочному усвоению знаний учащихся. Большую помощь оказали в создании системы работы практико-ориентированная монография П.И.Третьяковой и И.Б.Сенновского «Технология модульного обучения в школе», а также работа В.В.Гузеева «Модульно-блочные и цельноблочные системы обучения». Блочно- модульное обучение на уроках реализуется следующим образом. Основные правила по орфографии группируются в опорные конспекты, которые, как уже говорилось выше, могут быть в виде  таблицы, алгоритма, лаконичных правил. Усвоение каждого конспекта требует несколько уроков. На первом уроке дается новый материал и проходит первичное закрепление. Учитель объясняет материал, затем его повторяет кто-нибудь из сильных учеников. Далее важно записать конспект в  тетрадь-справочник и два-три раза проговорить вслух, проиллюстрировать  совместно подобранными  примерами. Второй урок- урок обобщения. Его цель- заменить собой домашнюю проработку материала, обеспечить его усвоение и проверку усвоения. Здесь важно проговаривание конспекта каждым учащимся. Эту работу целесообразно проводить в парах. Учащиеся самостоятельно подбирают примеры для иллюстрирования  теоретических положений конспекта. Третий урок полностью отводится под закрепление. Здесь важна индивидуальная работа учащихся по карточкам, использование средств обратной связи ( сигнальных карточек), самостоятельная работа с учебником. Четвертый урок включает контроль в виде опроса по конспекту, подготовку к самостоятельной работе и проверочную работу. Это может быть работа с перфокартой, тест, проверочный диктант. На последующих уроках важно  периодически повторять и закреплять уже изученные опорные конспекты. Этот конспект, как правило, несет в себе элементы опережающего обучения, поскольку содержит материал, изучение которого предполагается, например, через месяц или два или даже в следующем году. Например, при повторении в 5 классе правописания Ь после шипящих предлагается учащимся такая таблица:
Таблица 2
	             Ь +
	               Ь -

	1) сущ.,она одна (рожь, дочь)
	1) сущ.,м.,р.,мой( кирпич, сыч)

	2) глагол( жечь, летишь)
	2) сущ., много (дач, задач, училищ)

	3) наречие (вскачь, наотмашь) искл.: уж замуж невтерпеж.
	3) краткие прил.( скрипуч, могуч)


Изучение правописания Ь знака после шипящих растягивается на три года, так как только в 7 классе ученики знакомятся с правописанием наречий. Опережающее знакомство с общим правилом в начале пятого класса и закрепление его на протяжении нескольких лет дает более устойчивую результативность, чем поэтапное овладение частями правила.
Подобный принцип используется в работе со многими орфографическими правилами и грамматическими категориями, не требующими особых усилий в усвоении. К примеру, при изучении темы  «Глагол» в 6 классе предлагается выбрать из текста слова, обозначающие действие, и распределить их в таблице.

                                                 Текст.

  В тот год зима была морозной, но бесснежной. Только в конце января выпал долгожданный снег. Первый снег, засыпавший дорожки сада, особенно  детвору. Выйдя на крыльцо дома, все поразились красотой зимнего утра. Оторопев от  снежной сказки, люди боялись нарушить эту гармонию.
Таблица 3
	Действие
	 Действие по признаку
	Добавочное действие

	поразились
	засыпавший дорожки сада
	оторопев от  сказки

	боялись нарушить
	долгожданный
	

	была
	
	

	выпал
	
	

	нарушить 
	
	

	радовал
	
	


      Таким образом, учащиеся знакомятся с деепричастиями и причастиями, мало того, они видят, что причастие и деепричастие могут иметь зависимые слова.  Таблица наглядно помогает усвоить новые грамматические понятия, оценить их сходства и различия. Такой вид работы  развивает логику, учит сопоставлять и сравнивать.  Постепенно учащиеся привыкают работать с опорными схемами и таблицами. Следующий уровень в использовании методики – создание собственных обобщающих алгоритмов и схем, помогающих систематизировать материал. Учащимся предлагается самим для себя приготовить опорные карточки, с учетом  их собственных пробелов и испытываемых затруднений. Вот так, например, выглядит  таблица, сделанная ученицей седьмого класса, показывающая способ образования действительных причастий настоящего времени:
Таблица 4
	Глаголы, от которых образуются причастия
	Спряжение
	Суффиксы
	Примеры причастий

	1. Глаголы несовершенного вида, переходные и непереходные.
	I
	ущ-(ющ)
	Колоть-колющий

	2. Глаголы несовершенного вида, переходные и непереходные.
	II
	ащ-(ящ)
	Лечить-лечащащий


Из таблицы видно, что ученица умеет анализировать теоретический материал, систематизировать и сжимать информацию, приводить собственные примеры.
Обучение орфографии и пунктуации по методике Т.Я.Фроловой проводится на основе обобщенно-сопоставительных  правил. Учащимся сложно запомнить большой объём правил, изучаемых разрозненно. Методика  Т.Я.Фроловой позволяет представить изучаемый материал в группах, объединенных по опознавательным признакам или по общему основанию. В результате происходит сокращение объема изучаемого материала за счет  объединения правил в одну информационную единицу, обеспечивается надежность усвоения материала, удержание, закрепление и автоматизация навыков системой актуального повторения. Объединение ряда орфограмм или  пунктограмм в одно правило позволяет снять проблему взаимосмешивания - интерференции правил. Например, изучение орфограмм, имеющих общий опознавательный знак- шипящий на конце слова, позволяет объединить восемь частных правил в одно, единым ориентиром для всех составляющих является определение части речи, а для существительного - рода и числа.

В 6 классе учащиеся легко усваивают правило «н/нн в именах прилагательных», в 7 классе возникает много проблем, так как на тот же опознавательный знак  накладывается  новая информация в виде громоздкого правила. Я предлагаю ученикам  орфографические правила в  обобщенном виде, то есть  алгоритм. Опережающее обучение уже сделало свое дело. Учащиеся уже могут в тексте находить причастия  и отличать их от прилагательных, они могут находить зависимые слова у причастий. Предложенный алгоритм предотвращает разрушающее действие интерференции, учит порядку рассуждения в пределах сводного правила, иными словами,  дает возможность работать по четко заданной программе, шаг за шагом приближаться к решению орфографической задачи, разгружая память, что очень важно в связи с современными перегрузками учащихся.

         Защищенные от влияния интерференции орфографические правила легко раскладываются по полочкам памяти и так же легко извлекаются не только при помощи алгоритмов, но и  при помощи мнемотехнических приемов, то есть рифмованных правил и правил-помощников. Предлагая ученику вспомогательные приемы запоминания, неоходимо помочь ему удержать информацию в долговременной памяти. Рифмованная  формулировка должна быть четкой и лаконичной.

      Методика  Т.Я.Фроловой позволяет использовать такие современные образовательные технологии, как информационно-коммуникативные, здоровьесберегающие,  дифференцированный и личностно-ориентированный подход. Учащимся с развитым логическим мышлением предлагается рассказать о способе применения правила  на основе алгоритма-формулы, схемы. Учащиеся с наглядно-образным типом мышления рассказывают о способе применения правила, опираясь на иллюстрацию, отражающую в образах порядок применения правила. Таким  детям можно предложить создание своего варианта иллюстрации изучаемого правила, вовлекая их в процесс сотворчества. Вот один из примеров. При изучении  темы «Буквы О/А на конце наречий с приставками из, до, с, в, на, за» ученица предложила такой вариант запоминания данного правила. Чтобы не ошибиться в написании суффиксов сданными приставками, надо знать «правило окна».Например: влево, справа, издавна, затемно.
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Систематически используются на уроках таблицы, схемы, рифмовки, без которых немыслима методика интенсивного обучения правописанию.
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   Эффективность приобретенных навыков  на основе применения данных технологий проверяется при выполнении письменных работ. Естественно, что в этих работах есть ошибки. На мой взгляд, повышению грамотности способствует правильное проведение работы над ошибками после написания диктантов различной сложности. Эту работу  я  выполняю следующим образом.  

1)Учитель говорит о степени сложности диктанта, называет  орфограммы, наиболее часто  встретившиеся в диктанте.

2) Сообщает итоги диктанта, оценки.

3) Раздает тетради.

4) Оформляется работа над ошибками: 

Алгоритм

            а) учащиеся в тексте подчеркивают слова с ошибками; 

           б) определяют часть речи, к которой принадлежит данное слово;

           в) выделяют морфему, в которой допущена ошибка; 

           г) определяют орфограмму, на которую допустили  ошибку; 

           в) оформляют запись в таблицу:  

Таблица 5
	Слово с допущенной ошибкой
	Название орфограммы
	Примеры на данную орфограмму

	Лисица-лис
	Безударная гласная, проверяемая ударением.
	Лесной-лес,  вода-воды

	Известный- весть
	Непроизносимая в корне слова.
	Звездный- звезда


         Особую роль в моей практике занимает работа над развитием речи учащихся, так как развитие речи – это результат обучения родному языку во всех его функциях и важнейшее средство социализации личности. Это способ приобщения личности к культуре общества и условие самореализации ребенка как личности. Поэтому активно использую  основную единицу обучения на уроке развития речи - текст. Чтобы вовлечь школьников в учебную деятельность и заинтересовать их, предлагаю посмотреть на окружающий мир со стороны. Только ли в книгах и учебниках  мы встречаемся с текстами? Оказывается, что любой человек, не замечая этого, находится среди текстов и даже сам  в повседневной жизни  вынужден создавать их. Реклама на улице, различные доклады на школьных занятиях, сообщения по мобильному телефону или через Итернет- все это тексты различных стилей речи. Многие задачи в области владения родным языком можно решить при помощи анализа этих текстов. Именно потому учащиеся должны разбираться в стилях и типах речи, применяя свои навыки  на практике. Для этого проводим следующую работу, которая делится на три блока. 

           Первый блок  включает такие понятия, как текст, тема текста, основная мысль, что является смысловым центром. Каждый текст относится к определенному стилю речи (разговорный, художественный, публицистический, научный, официально-деловой), для каждого из них характерна своя речевая ситуация, где необходимо определить количество общающихся (с одним или с несколькими), в какой обстановке (официальной или неофициальной), с какой целью (общение, воздействие, сообщение, инструкция).Любой текст обладает своими лингвистическими особенностями, характерными только для данного текста. Для разговорного стиля характерны разговорные слова, обращения, неподготовленность речи, устная форма общения. Для художественного стиля характерны слова, создающие образы ( эпитеты, метафоры, олицетворения, сравнения), слова высокого стиля. Для делового стиля характерны устойчивые словосочетания деловой лексики, стандартные фразы, специальная терминология. Для научного стиля характерны научные и общеупотребительные слова, прямой порядок слов, повторение ключевых понятий. Для публицистического стиля характерны риторические вопросы, восклицания, обращения, вводные слова и предложения, общественно-политическая лексика, выражающая понятия морали, этики, нравственности. 

       Второй блок указывает на строение текста, который может состоять из одного, а может включать два или три типа речи: описание ( одновременность признаков), где «можно сделать одну фотографию», повествование ( последовательность действия), где «можно снимать кадр за кадром»,  рассуждение ( речь доказательная, состоящая из утверждения, доказательств, примеров и вывода). 

     Третий блок дает представление о строении абзаца.  В него входит зачин, развитие мысли, концовка. Он состоит из данного и нового. Для обозначения данного используем сигнальную карточку зеленого цвета, а для обозначения нового используем  карточку красного цвета. Использование цвета помогает обучающимся быстро ориентироваться в работе с текстом.

 Таблица 6
	Речевая сит/стили
	Разгово-рный.
	Художественный.
	Публицистический.
	Научный.
	Официально-деловой.

	обстановка
	Неофициальный.
	Официальный/
неофициальный
	Официальный/
неофициальный.
	Официальный.
	Официальный.

	Цель употребления.
	Общение.
	Воздействие
	Воздействие, информирование.
	сообщение
	инструкция

	Лингвистические особенности.
	разговорные слова, обращения, неподготовленность речи, устная форма общения
	слова, создающие образы( эпитеты, метафоры, олицетворения, сравнения), слова высокого стиля
	риторические вопросы, восклицания, обращения, вводные слова и предложения, общественно- политическая лексика, выражающая понятия морали, этики, нравственности. 
	общеупотребительные слова, прямой порядок слов, повторение ключевых понятий.
	устойчивые словосочетан-ия деловой лексики, стандартные фразы, специальная терминологиия.



 Также интересна и многофункциональна в работе таблица для 5 класса «Типы речи», помогающая лучше усвоить материал и формирующая понятийный аппарат раздела «Стилистика».

Таблица 7
                                                        Типы речи

	                Три разных способа отражения окружающего нас мира

	характеристики


	описание


	повествование


	рассуждение



	как отражается мир


	в статике, 
в покое ( 1 фото).


	в движении,
во временной смене событий (смена кадров).
	это наши мысли об окружающем мире, 
а не он сам.( нет фотографии)

	вспомогательные слова – глаголы


	каким видим мир


	каким видим мир


	что думаем о мире, что знаем о нём, как понимаем причины свойств предметов, зависимость одного события от другого.

	морфологические и синтаксические 
особенности текста


	выражается в наст., прош. или будущем времени; ведущее время описания – настоящее; невозможно сочетание времён; передаётся простыми предложениями; глаголы обычно несов. вида.
	глаголы обычно сов. вида; используются спец. слова со значением времени (сначала, потом, в то время как и т.д.); различные по структуре предложения.


	наличие вводных конструкций, односоставных предложений, сложных предложений с придаточными причины и следствия.



	структурные и композиционные 
особенности


	предложения однотипны; используется интонация перечисления; описывать можно место, предметы, состояние; речь благозвучна, выразительна, гибка.
	материал излагается в порядке временной последовательности; текст может начинаться с интересного или важного момента.


	содержит обязательные структурные единицы:

1. тезис;

2.  аргументы (доказательства, примеры);

3. вывод.




На практике это выглядит так. 

Учащимся предлагается для прочтения текст Д.С. Лихачева. После этого предлагается последовательность заданий:
Используя первый блок, определяем тему (сохранение архитектурных памятников прошлого) и основную мысль(хранить память о других- это сохранять добрую память о себе). Это текс публицистического стиля, так как тексту характерна открытость авторской позиции, доступность. Об этом говорит речевая ситуация, так как автор писал для общественности, стремясь воздействовать на слушающих или читающих этот текст. В тексте есть лингвистические особенности, характерные только для  данного стиля речи: лексика «зрелище уходящей культуры», «заботливое отношение к окружающей природе»; риторические вопросы: «Неужели нельзя приспособить погибающие церкви, старые усадьбы к нуждам окружающего населения или оставить их как памятники, знаки минувшего, покрыв только добротными крышами, предотвратив дальнейшее разрушение?!».

          Второй блок помогает определить типы речи, которые автор использует в тексте. Вначале Д.С.Лихачев рассказывает о том, что он увидел, путешествуя по Волге. Это повествование, так как можно сделать несколько кадров, иллюстрирующих безрадостную картину разрушения архитектурных памятников; второй тип-рассуждение, так как во второй половине текста автор  делится своими мыслями по поводу данной проблемы, также  здесь он выделяет тезис, аргументы, вывод. Третий помогает определить строение текста. Языковая связность текста развивается от абзаца к абзацу. В тексте четыре абзаца. В первом автор обращает наше внимание на то, что памятники погибают, а в  следующих абзацах рассуждает  о данной проблеме. Автор стремится  заставить нас задуматься о сохранении старины, чтобы другие поколения помнили о нас по нашим добрым делам.

         Данная методика используется обычно в старших классах. Результативность ее использования подтверждается высокими баллами выпускников за часть С (сочинение-рассуждение) по критериям К1-К3, К7-К9.
Раздел 3. Результативность опыта
Эффективность любой методики определяется результативностью. Объективными показателями успешности всех данных методик, применяемых в работе, являются следующие результаты.

Были выделены критерии результативности моей педагогической деятельности, исходя из ее задач:

1) уровень обученности (успеваемость и качество знаний учащихся);

2) сформированность показателей учебной деятельности: продуктивность, компетентность, успешность.
Изучение сформированности показателей учебной деятельности, уровня коммуникативной компетенции и уровня самореализации в учебной деятельности проводилось на этапе обучения школьников в среднем и старшем звене с 2006-2007 учебного года. 


По первому критерию проанализирован уровень обученности в одной параллели классов с 5 по 9 класс (см. таблицу 1). Уровень успеваемости стабильный и составляет 100 %. 


Анализ результатов уровня качества знаний за 5 лет позволяет сделать вывод, что с применением методики Т.Я.Фроловой качество знаний ежегодно возрастает вследствие повышения мотивации обучающихся и успешной сформированности языковой компетенции.

Таблица 8
Динамика уровня обученности учащихся с 5 Б  по 9 Б класс по русскому языку

	
	2006-07 
	2007-08
	2008-09
	2009-10
	2010-11

	Уровень успеваемости учащихся
	100%
	100%
	100%
	100%
	100%

	Уровень качества знаний учащихся
	48%
	49,5%
	51%
	56%
	58%


Качество знаний по предмету можно проследить в диаграмме. Особенно интересны результаты выпускных экзаменов в 9 классе в сравнении с качеством знаний  за предыдущие годы. Можно увидеть рост уровня обученности, подтвержденный итоговыми экзаменами в 9 классе.
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Рис. 1 Динамика качества знаний по годам и на итоговом экзамене 
 в 9 классе
В диаграмме можно видеть, что результаты итогового экзамена по русскому языку в 9 классе (9 А – 2008 г., 9 Б - 2011.) превышают годовые показатели предыдущего года и остаются стабильно высокими на следующий год. Хочется отметить высокий процент качества знаний на экзамене ЕГЭ в 11 А классе в 2010 году –  68%.

Если анализировать результативность выпускников на едином государственном экзамене, можно представить % успешности выполнения заданий А13-А18 (освоение орфографических правил, сформированность языковой компетенции) в виде диаграммы:
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Рис. 2 результативность выполнения заданий в %

На рис. 2
видно, что успешность выполнения заданий превышает 60%, что свидетельствует о хорошем общем уровне сформированности языковой компетенции.
По второму критерию – сформированности показателей учебной деятельности – я обнаружила, что в 9 Б классе, где применялась система работы, описанная в опыте, наблюдаются большие сдвиги в сторону развития всех показателей учебной деятельности. Наибольшие сдвиги произошли в отношении показателя успешность(8,1), наименьшие - компетентность(2,6). (см. Таблицу 9)
Таблица 9
Сформированность показателей учебной деятельности

	Показатели сформированности учебной деятельности
	9 Б

	
	До занятий
	После занятий

	Продуктивность
	41,5%
	48,4%

	Компетентность
	35,3%
	37,9%

	Успешность
	44,7%
	52,8%


Вывод

Учитывая результаты итоговой аттестации и независимых мониторинговых исследований, можно говорить об успешности использования методики Т.Я. Фроловой как средства формирования языковой компетенции обучающихся. Блочно-модульная система подачи материала и приемы работы с модулями и схемами Т.Я. Фроловой дают высокий стабильный результат, демонстрируют успешность формирования языковой компетенции по основным показателям.
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